1 Информационный блок

1.1. Активизация познавательной деятельности учащихся через использование технологии развития критического мышления на уроках географии

Важнейшее качество современного человека − активная мыслительная деятельность, критичность мышления, поиск нового, желание и умение приобретать знания самостоятельно. 
Главное отличие  организации образовательного процесса в современной школе проявляется не столько  в передаче ученикам определенной суммы готовых знаний, сколько в формировании и развитии умений самостоятельно добывать знания, умений, которые позволят школьнику  находить, перерабатывать, анализировать и использовать информацию для решения учебных задач.

 Годы работы в школе показали, что учащиеся все чаще выбирают "легкий" путь в учебе − механическое заучивание, а это снижает активность их познавательной деятельности.  Фразу «Я вам выучил параграф» слышит, наверное, каждый учитель. Действительно, ученики многое делают для нас, но не для себя. Нам выполняют задания в контурной карте, пишут практические работы, создают презентации. В результате – пробелы в знаниях, трудности в обучении, ситуация «опять двойка». Значит нужно организовывать работу на уроке таким образом, чтобы у учащихся вызвал интерес не только изучаемый материал, но и сам процесс овладения знаниями и умениями. Чтобы сделать этот процесс эффективным, нужно направить внимание на активизацию познавательной деятельности учащихся.

Поиск решения выявленных проблем заставил еще больше углубиться в изучение опыта известных ученых, педагогов, моих коллег-практиков. В итоге пришла к выводу: урок активизирует познавательные умения учеников тогда, когда появляется возможность не просто "проглотить" информацию, а добыть ее самостоятельно, во время творческих поисков. Значит, нужна не традиционная, а какая-то другая организация урока.

М.В. Жукович утверждал, что " классический комбинированный урок в школе всегда был, есть и еще будет долгие десятилетия, но и без нетрадиционных его форм сейчас просто не обойтись, так как именно они и поддерживают интерес современных подростков к предметам, повышают мотивацию к их изучения "[2, с.3].

1.2. Актуальность опыта

На  уроках географии   я использовала элементы различных технологий: модульное обучение, коллективный способ обучения  и др.   В результате поисков остановила свое внимание на технологии развития критического мышления.  Детальное изучение методов и приемов этой технологии привело меня к убеждению, что проблему активизации познавательных умений учащихся позволяет решить использование именно этой технологии.  Исходя из сказанного выше,   вижу актуальность данного опыта в использовании приемов технологии развития критического мышления на уроках географии.

1.3. Цель опыта: анализ использования  приемов технологии развития критического мышления  для содействия активизации  познавательной деятельности учащихся  на уроках географии.

1.4. Задачи опыта:
− выявить приемы технологии развития критического мышления, активизирующие познавательную деятельность учащихся на уроках географии;
− разработать и апробировать оптимальную модель сочетания  приемов технологии развития критического мышления для активизации познавательной деятельности учащихся на различных этапах урока;
− оценить эффективность применения  приемов активизации познавательной деятельности учащихся.

1.5.  Длительность работы над опытом

Работа по формированию данного опыта началась шесть лет  назад, ее можно разделить на три этапа:

2011− 2012гг.− формулирование темы опыта; изучение теоретического материала по исследуемой теме; выявление существующих проблем; определение показателей для диагностики успешности данного опыта;  постановка цели и задач; выбор методов и средств их достижения;

2013 − 2014гг. −  разработка, накопление, систематизация и апробация практического материала;

2015−2016гг. − анализ результатов, обобщение, описание и распространение опыта.

2 Описание технологии опыта

2.1. Ведущая идея опыта
Систематическое использование технологии критического мышления на уроках географии способствует активизации познавательной деятельности. 

На первом этапе работы над темой опыта  была изучена литература, которая затрагивает проблему активизации познавательных  умений учеников. Кроме того, детально были изучены  методы и приемы технологии развития критического мышления.

Вопрос активизации познавательной деятельность  учащихся достаточно хорошо рассмотрен в научной литературе, в исследованиях   

Выготского Л.С., Щукиной Г.И., Полат Е.С. и др.  Ученые психологи и методисты в своих трудах обращают особое внимание учителя на использование методов и приёмов, требующих активной мыслительной деятельности, с помощью которых формируются умения сравнивать, обобщать, видеть проблему, формировать гипотезу, искать средства решения, корректировать полученные результаты.

Желание каждого учителя – привить любовь и интерес к своему предмету. Лучшему усвоению учебного предмета способствуют наиболее активные формы, средства и методы обучения. Активизация познавательной деятельности способствует развитию познавательного интереса.

Под активизацией познавательной деятельности И. И. Подласый предлагает понимать целенаправленную деятельность учителя по повышению уровня (степени) учебной активности школьников [5, c. 155]. И. И. Подласый отмечает, что познавательная (учебная) активность ученика выражается в стремлении учиться, преодолевая трудности на пути приобретения знаний, в приложении максимума собственных волевых усилий и энергии в умственной работе [5, c. 95]. Речь идет не только о внешней активности (поднятие руки, переписывание и т. д.), а главным образом о внутренней мыслительной активности учащихся, о творческом мышлении.

Следовательно, активизация познавательной деятельности – это двусторонний процесс. Условия, активирующие процесс познания, создает, прежде всего, учитель, а демонстрирует результаты этих условий – собственно познавательную активность – ученик.

Методы и приемы технологии развития критического мышления способствуют активизации познавательных умений учащихся, так как они содержат в себе элементы поиска, а в таких условиях данные умения формируются и развиваются намного быстрее, чем в условиях восприятия готовых знаний. Основатели технологии развития критического мышления, американские педагоги (Джинни Стил, Куртис  Меридит, Чарльзом Темпл), а также российские (М.В. Кларин, С.И. Заир-Бек, И.А. Погашу, И.В. Муштавинская и др.), под критическим мышлением понимают совокупность умений, которые обусловливают высокий уровень исследовательской культуры. Как замечает И.В. Муштавинская, "критическое мышление - это способность анализировать информацию, ставить новые вопросы, вырабатывать разнообразные аргументы, принимать независимые продуманные решения" [4, с. 38].
2.2. Описание сути опыта

 Исходя  из темы опыта,  считаю важным  переключить мировоззрение учеников из привычки получать готовые знания на привычку добывать эти знания. Приемы технологии развития критического мышления, которые я системно использую  на уроках географии, помогают это сделать и активизируют познавательную деятельность учеников (Приложение 1).

Технология развития критического мышления хороша тем, что она, как и традиционный урок, имеет  такую же логическую структуру:  вызов (в традиционном уроке − это  актуализации знаний), осмысление (в традиционном  уроке − это этап изучения новой темы), рефлексия (этап подведения итогов).

 На первой стадии обучения (вызова) ученик должен вспомнить, что ему известно по изучаемой теме, систематизировать ранее изученную информацию, без которой невозможно изучение нового материала, задать вопросы, на которые он хочет услышать ответ. Для проведения вызова используются  различные приемы: перепутанные логические цепочки,  кластер,  правильные / неправильные утверждения,  таблицу "Знал - Хочу знать - Узнал", ключевые слова и выражения,  мозговую атаку,  диаграмму сравнений.

 Наиболее опробован мною такой прием, как правильные / неправильные утверждение или "Альтернативный тест". Например, в пятом классе при изучении темы 

" Планеты Солнечной системы" я читаю утверждения, а ученики поднимают сигнальные карточки: красная - правильное утверждение, синяя - неправильное:

а) Солнце – одна из планет  Солнечной системы;

б) Солнце − это звезда желтый карлик ;

в) к планетам – гигантам относятся: Юпитер, Марс, Земля;

г) планеты – земной группы: Меркурий, Венера, Земля, Марс;

д) наличие колец признак планет гигантов;

е) Луна – спутник Венеры.

 Этот прием помогает выяснить, что ученики знают по теме, и развивает умение воспринимать учебный материал (внимательно слушать, концентрировать внимание). Наиболее применяемым эффективным приемом является заполнение таблицы "Знал - Хочу узнать - Узнал", чаще "Знал - Узнал". Например, при изучении в шестом классе темы "Ориентирование на местности" в начале урока ученики делают записи в левой колонке,  после ознакомления с материалом учебника в правой. Выглядит такая таблица приблизительно так:

	Знал
	Хочу знать
	узнал

	Компас, способы ориентирования по местным предметам
	Азимут, стороны горизонта и соответствующие им  направления
	Азимут определяется от направления на север по часовой стрелке, Сторона горизонта север имеет два азимута 0º и 360 º. Лучший прибор для ориентирования - компас


Этот прием способствует развитию умения осмысливать учебный материал, выделять в нем главное.

Можно провести вызов другим способом, используя прием "Мозговая атака". Суть метода заключается в том, что ученики в парах, группах формулируют то, что они знают по заданной теме. Полезен этот метод тем, что развивает свободное самостоятельное мышление. Существует несколько вариантов процесса выработки идей. Чаще всего  применяются следующие: "Свободное плавание". Ученики в ходе обсуждения выражают любую собственную мысль.


"Мысли по кругу". Ученики высказывают мысли по очереди. Если кто-то не готов предложить идею, он пропускает ход. Этот вариант способствует развитию у учащихся умения слушать другого.

 После повторения информации, которую ученики седьмого  класса получили  по атмосферным осадкам, на  этапе закрепления материала, составляем кластер (Приложение 3.1).

Данный прием можно использовать на любом этапе урока для стимулирования мыслительные деятельности, развития умения систематизации учебного материала, подведения итогов, индивидуальной и групповой работы в классе.

Также эффективным является использование приема тонких и толстых вопросов. В восьмом классе при изучении темы "Австралия. Геологическое строение, рельеф. Полезные ископаемые" используется таблица (Приложение 3.2).

Ученики самостоятельно  составляют вопросы по новому материалу.  Данный прием способствует развитию умения анализировать и делать доказательства.

Второй этап технологии развития критического мышления − осмысление. Этот этап включает в себя получение новой информации, корректировку поставленных задач. Эффективному усвоению новой информации способствует прием "Инсерт", позволяющий ученикам отслеживать собственное понимание прочитанного. В ходе чтения материала параграфа ученики на полях карандашом делают условные обозначения: "+" знаю "-" не знаю, "?" Есть вопросы. Этот прием требует не пассивного, а вдумчивого чтения, развивает умение концентрировать внимание, совершать наблюдения. Прежде чем поставить тот или иной знак, ученик задумывается, перечитывает, думает, какой знак в этом случае уместен. Это задание стимулирует умственные способности ученика, обеспечивает процесс познания, развивает рефлексивные способности. Очень важным в этом приеме является знак "вопрос". Постановка учеником вопроса является показателем работы его мысли, а значит, и критического мышления.

К месту при освоении новой информации заполнение второй части "Узнал" из таблицы "Знал - Узнал". Например, при изучении темы  «Ветер» в седьмом классе используется таблица.

	Знал
	Хочу знать
	Узнал

	Ветер, его значение и использование 
	Причины возникновения ветра,

характеристики ветра, прибор измеряющий направление и скорость ветра.


	Ветер образуется из-за разницы температур и соответственно давления воздуха.

О ветре рассказывают сила и направление. Флюгер указывает направление ветра, а  анемометр – скорость.


Данный прием позволяет поддерживать внимание к информации в процессе работы над ней, управлять процессом понимания, стимулировать интеллектуальную деятельность, формировать навыки самостоятельного усвоения информации, учит коротко формулировать мысли в письменной форме, развивает умение выделять главное.

Прием "Ключевые слова", который  использую  на стадии вызова, с успехом применим и на стадии осмысления. Только здесь возможен другой вариант использования: ученикам предлагается выписать ключевые слова из текста параграфа, обозначив конкретную тему. Например, "Население Земли": численность, плотность, структура населения. В этом случае данный прием развивает умение осмысления учебного материала, выделения в нем существенного.

Прием "Концептуальная таблица" используется для развития умения делать сравнения. Это способствует обобщению и систематизации знаний по географии, установлению связей между различными показателями. Предлагается концептуальная таблицу, которая получилась у учащихся после изучения стран Южной Америки. Линии сравнения выводят сами ученики (Приложение 3.1).

Прием "перепутанные логические цепочки" направлен на прочное и осмысленное усвоение информации. Этот прием используется в старших классах при подготовке учащихся к централизованному тестированию, олимпиадам. Например, в 9-ом классе при изучении темы "Геология, рельеф и полезные ископаемые России" учащиеся должны установить соответствие между компонентами природы, аргументировать свой выбор. Такое задание способствует развитию умения анализировать, делать доказательства.

Третья стадия технологии развития критического мышления − рефлексия, которая включает размышление по поводу нового материала, отношение учеников к нему. Новые знания приводятся в систему, осуществляется анализ, творческая переработка изученной информации. В конце урока после выполнения упражнений необходимо вернуть учеников к ключевым словам, к правильным и неправильным утверждениям, к составлению таблицы или кластера или к той таблице, которая складывалась на этапе вызова. 

На уроке использую разнообразные приемы подведения  итогов. Особый интерес  учащиеся проявляют  к синквейну, основанному на рефлексии и построенному по определенным правилам (Приложение 4). Примеры синквейнов, составленные учениками:

Река.
Горная, равнинная.
Размывает, переносит, откладывает.

Постоянный водный поток.

Неман.
Беларусь.
Синеокая, равнинная

Производит, возделывает, развивает.
Земля под белыми крыльями.
Родина.
Синквейн  соединяет эмоциональное и рациональное, активизирует познавательный интерес, позволяет мыслить критически, развивает умение в определенных пределах выделять главное.

Для проведения рефлексии используются прием "заверши фразу". Суть его в том, что каждый ученик выбирает из предложенных начал фраз одну и завершает ее. Например, «это меня очень удивило», «я не знал», «это было для меня интересно» и др. Этот прием способствует развитию умения делать обобщения.

2.3.Результативность и эффективность опыта

2.3.1. Диагностирование успешности данного опыта проводилось на базе Государственного учреждение образования « Боьшеберестовицкая средняя школа имени С.О. Притыцкого» в 11 «А» классе на протяжении двух лет.

 2.3.2. Свидетельством эффективности и результативности опыта могут быть следующие показатели:

Таблица 1. Диагностирование успешности опыта

	Критерии
	Результаты

	Уровень интенсивности познавательной активности
	Положительная динамика (Приложение 2)

	Средний балл по предмету
	Положительная динамика (Приложение 3)

	Результативность участия в республиканской олимпиаде по географии
	Положительная динамика (Приложение 3)


 Результаты диагностики показали – использование приёмов активизации познавательной деятельности, через технологию развития критического мышления,  повышает уровень познавательной активности учащихся, а все вместе  оказывает  влияние на рациональность процесса обучения.

2.3.3. Несмотря на преимущества, подготовка урока, с использованием приемов технологии критического мышления для  активизации познавательной деятельности учащихся, является кропотливым процессом и требует больших затрат времени учителя. Приемы активизации познавательной деятельности учащихся, по мнению автора опыта, действуют  при условии соответствия их отбора и использования в процессе обучения. Актуально их ввести в учебный процесс, увязать их взаимодействия на уроке - это немаловажное условие, усиливающее интерес к знаниям.

Действенность приёмов технологии критического мышления  на уроках географии,  как средства активизации познавательной деятельности зависит от соблюдения определенных условий и требований. Подборе  и использовании на уроках приемов активизации познавательной деятельности учащихся обусловлено общими дидактическими факторами:
1. Целью обучения и уровнем обучения, которого необходимо достичь.

2. Трудностью  учебного материала и его классификацией в соответствии с логикой учебного предмета.

3. Освоением долей учебного материала, сопровождающихся контролем и корректированием результатов освоения.
4. Учетом персональной скорости усвоения учебного материала учащимися и скорости работы группы.
5. Микроклиматом между учителем и детьми, что сложились в процессе учебной деятельности.
6. Количеством учащихся и уровнем подготовки самого учителя.


Таким образом, выбор приемов обучения не может быть произвольным, требует учёта названных условий, которые в практической деятельности учителя  могут рассматриваться как планомерные  рекомендации по организации познавательной деятельности на уроке.

2.3.3.4 Использование приемов технологии развития критического мышления для активизации познавательной деятельности учащихся может  изменить параметры преподавания и обучения, делает учебный процесс более продуктивным и увлекательным. Приемы технологии критического мышления для активизации познавательной деятельности учащихся дают возможность не только повышать интерес учащихся к изучаемому предмету, но и совершенствовать их воображение, самостоятельность, производят  условия для полноценного развития личности. 

3 Заключение

3.1. Опыт работы показал, что методы и приемы технологии развития критического мышления, которые я системно использую в своей работе, способствуют активизации познавательной деятельности  учащихся. Стало очевидным, что использование методов и приемов данной технологии развивает интерес к изучению географии, позволяет сделать процесс обучения осмысленным. Ученики умеют акцентировать внимание на главном, совершать наблюдения, сравнивать, делать обобщения, доказывать, применять приобретенные знания при изучении нового материала, отслеживать причинно - следственные отношения между явлениями, признаками, мыслями.

3.2. Работа над темой опыта способствовала профессиональному росту и самосовершенствованию. В процессе работы над опытом  появилось желание продолжить работу по обобщению своего 26-летнего опыта педагогической деятельности.

3.3. Опытом своей работы я делилась на школьных и районных методических объединениях с учителями географии, с учителями района при проведении мастер-класса "Современные педагогические технологии на уроках географии". Каждый год  провожу  открытые уроки с использованием технологии развития критического мышления для молодых учителей школы и района. Работа в данном направлении не закончена. Есть возможности совершенствования в использовании технологии развития критического мышления на уроках географии, во внеклассной деятельности.

3.4. Описаный педагогический опыт работы был представлен автором  на заседании районной творческой группы учителей географии (декабрь, 2015) и районном методическом объединении учителей географии (февраль, 2016). Практические наработки опыта были предложены для использования коллегам на школьном методическом объединении учителей  географии, истории и обществоведения.
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Приложение 1

План конспект урока по теме:
«Климат и внутренние воды Австралии».

Цель: Изучить особенности климата материка и выявить зависимость размещении внутренних вод от климата
Задачи:
повторить понятия: климат, климатообразующие факторы, элементы климата; 

объяснить причины различия в климате отдельных территорий материка;

продолжить формирование общих понятий о климатических поясах: субэкваториальном, тропическом, субтропическом; 

совершенствовать умение работать с климатическими картами и климатограммами, анализировать их.

Оборудование: атлас, учебник,  карточки для закрепления изученного материала «Мозговой штурм».

Тип урока: изучение нового материала.

Технологии:  технология развития критического мышления
 Методы: объяснительно-иллюстративный, проблемное изложение, частично-поисковый.
Внутрипредметные связи: тема «Атмосфера», 7 класс, «Климат и внутренние воды Африки» 8 класс.

Ход урока:
I. На стадии вызова прием «Ключевые слова».
В течение 3 минут детям предлагается написать все, что они знают о климате. Затем они размышляют с соседом по парте, вычеркивают, что явно не подходит. Далее один, два человека зачитывают слова, остальные проверяют. Слова, которые пишут ученики: температура, давление, ветер, облака, рельеф, горы и равнины, атмосфера. 
Далее − прием «Перепутанные логические цепочки». Тип климата, температура, географическое положение, воздушные массы, осадки, амплитуда, режим осадков. Учащимся предлагается восстановить логическую цепь и объяснить ее. Учащиеся восстанавливают порядок: географическое положение – температура января – температура июля – амплитуда – осадки – режим осадков – воздушные массы – тип климата. Учащиеся объясняют причинно-следственные связи при характеристике климатического пояса.
II. Стадия осмысления.
Прием «Кластер» Составить схему, используя текст § 37.
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Тропический климатический пояс.

Вопросы:
· Почему Австралия − самый сухой материк?

· Чем это можно объяснить?

· В каком климатическом поясе расположена большая часть материка?

· Как влияет Тихий океана на климат?

· Связано ли его влияние с протяженностью материка с запада на восток?

· Назови по картам атласа температуру данного тропического климатического пояса (работа с атласами)

Субэкваториальный климатический пояс.
Вопросы:
· Где расположен климатический пояс?

· Назови воздушные массы, действующие по временам года?

· Назови по картам атласа температуру данного субэкваториального климатического пояса?

· Где, почему и в каком количестве выпадают осадки?

Субтропический климатический пояс.
Вопросы:
· Определите географическое положение пояса.

· Определите температуру и годовое количество осадков в центре, на западе и востоке материка?

· В чем причины выявленных различий?

· Как влияет на климат Большой Водораздельный хребет?

· Как влияет теплое океаническое течение?

III. Стадия «Рефлексия»
Обучающиеся проверяют перепутанные логические цепочки. 
Прием «Вопросительные слова»
	Вопросительные слова дает учитель
	Ключевые слова темы писали в начале урока

	Что?
Для чего?
Какие?
Как?
Где?
	температура, давление, ветер, облака, рельеф, горы и равнины, атмосфера. 


Задание: составить вопросы  с вопросительными словами.
Примерная проверочная работа к уроку «Климат Австралии»
А1. Верно ли, что Австралия является самым засушливым материком на Земле?
А) да, Б) нет
А2. Когда в Австралии наступает сезон года зима?
А) в декабре-феврале, Б) в июне-августе
А3. какая часть Австралии является наиболее засушливой?
А) восточная, Б) северная, В) центральная, Г) юго-воточная
Б 1. На рисунке приведены климатограммы, составленные для пунктов А и В, расположенных в Австралии  примерно на одинаковой широте и высоте над уровнем моря. Определите, какой из них расположен западнее. Свой ответ обоснуйте.
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Б 2. Используя данные климатодиаграммы, определите верное утверждение о климате пункта В.
1) Среднемесячные температуры воздуха в апреле и в октябре примерно одинаковые.
2) Больше всего осадков выпадает летом.
3) Среднемесячные температуры воздуха имеют отрицательные значения.
4) Среднегодовое количество атмосферных осадков превышает 1000 мм.
Б 3. Используя данные климатограммы, определите годовую амплитуду температуры воздуха для пункта В. Ответ запишите в виде числа.
Ответ: ___________________________
С 1. Определите по описанию часть Австралии (северная, южная, западная, восточная).
Эта часть Австралии отличается самой разнообразной природой: она изменяется не только при движении с севера на юг, но и с востока на запад. Реки, начинающиеся на ее территории, относятся как к бассейну Тихого, так и Индийского океанов. Здесь расположены все самые крупные города страны. Ответ: ________________
Приложение 2
Определение уровня интенсивности познавательной активности 

по диагностической методике, разработанной И.Я. Каплуновичем,

Т.А. Пушкиной, Л.М. Фридманом

(Смирнов, С. А. Методы стимулирования учебно-познавательной деятельности / С. А. Смирнов // Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: учебное пособие для студ. сред. пед. учеб. заведений / С. А. Смирнов (и др.(; под. ред. С. А. Смирнова. – М.: Издательский центр «Академия», 1998. – С.  27-28. )

Диагностика была проведена на основе наблюдений учителя и оформлена в виде анкеты, в которой необходимо было выбрать ответы на вопросы, предложенные для проведения диагностики познавательной активности учащихся. Результаты анкетирования сведены в таблицу.

	Сравнительные данные результатов

	Низкий уровень 
	Средний уровень
	Высокий уровень

	2015/2016
	2016/2017
	2015/2016
	2016/2017
	2015/2016
	2016/2017

	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%

	4
	20,3
	2
	13,3
	8
	53,3
	6
	40
	3
	20
	7
	46,6


Приложение 3

Средний балл учащихся по географии в 11 «А» классе

	Учебный год
	Средний балл учащихся по географии

	2015-2016 1 четверть
	8,5

	2015-2016 2 четверть
	8,8

	2015-2016 3 четверть 
	9,6

	2015-2016 4 четверть
	8,8

	2015- 2016 годовая
	9,2

	2016-2017 1 четверть
	9,3

	2016-2017 2 четверть
	9,7

	2016-2017 3 четверть
	9,8


Результативность участия в республиканской олимпиаде по географии

	Учебный год
	Олимпиада в среднем звене (количество дипломов)
	Олимпиада в старшей школе (количество дипломов)
	Итого

(количество участников олимпиады/количество дипломов)

	
	2 этап
	2 этап
	

	
	1 степени
	2 степени
	3 степени
	1 степени
	2 степени
	3 степени
	

	2014-2015
	
	1
	
	
	
	
	15/1

	2015-2016
	2
	1
	1
	2
	1
	
	21/7

	2016-2017
	
	
	
	2
	
	1
	26/3


Приложение 4
Приём кластер к уроку географии «Облака. Атмосферные осадки»

5 класс (Данный прием можно использовать на любом этапе урока для стимулирования мыслительные деятельности, развития умения систематизации учебного материала, подведения итогов, индивидуальной и групповой работы в классе).
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Прием тонкие и толстые вопросы

(Ученики самостоятельно  составляют вопросы по новому материалу.  Данный прием способствует развитию умения анализировать и делать доказательства).

	Тонкие вопросы
	Толстые вопросы

	Что?

Где?

Может?

Мог ли?

Как звать?

Согласны ли Вы?

Когда?

Верно ли?

Будет?

Было ли?


	Дайте 3 объяснения, почему...?

Объясните, почему...?

Почему Вы думаете ...?

Почему Вы считаете ...?

В чем различие ...?

Предположите, что будет, если... ?

Что, если ... ?


Прием "Концептуальная таблица"  для развития умения делать сравнения
	Венесуэла
	Линии сравнения
	Аргентина

	Боливарианская  Республика Венесуэла
	Официальное  название
	Аргентинская  Республика

	Президентская  республика
	Форма  государственного правления
	Президентская  республика

	Федерация, состоящая из штатов
	Форма государственного устройства
	Федерация, состоящая из провинций

	Каракас
	Столица
	Буэнос-Айрес

	916 445 км²
	Площадь, км²
	2 760 990  км²

	Более 29 млн.чел.
	Население, чел.
	Более 42 млн.чел.

	Испанский
	Официальные языки
	Испанский

	Боливар
	Валюта
	Песо

	Среднеразвитая 

страна
	Уровень экономического развития
	Среднеразвитая 

страна

	Гайана, Бразилия,

Колумбия
	Граничит по суше
	Боливия, Парагвай,

Бразилия, Уругвай, Чили

	Атлантический океан,
Карибское море 
	Выход к морям и океанам
	Атлантический океан

	Геосинклинальный пояс «Огненное кольцо», Южноамериканская платформа
	Тектоническое  строение
	Геосинклинальный пояс «Огненное кольцо», Южноамериканская платформа

	Нефть и природный газ, руды черных и цветных металлов
	Основные полезные ископаемые
	Нефть и природный газ

	Горы Анды, Оринокская низменность, Гвианское плоскогорье
	Рельеф
	Горы Анды, 

Ла-Платская низменность, Патагония 

	Субэкваториальный, экваториальный
	Климат
	Умеренный, субтропический и тропический

	р. Ориноко, р. Карони, р. Чурун, р. Апуре, р.  Касикьяре

оз. Маракайбо, оз. Валенсия
	Крупнейшие  реки и озёра
	р. Парана, р. Рио-Колорадо, р. Рио-Негро, р. Чубут,оз.Мар-Чикита, 

	Влажные экваториальные и тропические леса, саванны (льянос)
	Природные  зоны
	Саванны и редколесья, степи,  пампы, пустыни и  полупустыни, смешанные леса


Художественные формы письменной рефлексии.

Синквейн

1. В первой строчке тема называется одним словом (обычно существительным).
2. Вторая строчка − это описание темы в двух словах (двумя прилагательными).
3. Третья строчка - это описание действия в рамках этой темы тремя глаголами. 
4. Четвертая строка - это фраза из четырех слов, показывающая отношение к теме. 
5. Последняя строка - это синоним из одного слова, который повторяет суть темы. 
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